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Conhecimentos Gerais
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Considerando as proposicBes de Doug Lemov sobre o uso
pedagdgico do erro (Aula Nota 10 3.0, 2023), uma professora de
Mateméatica da 32 série do Ensino Médio, sabendo que
determinado contetido costuma gerar dificuldades entre os
estudantes, planejou sua abordagem prevendo os possiveis erros
de aprendizagem.

Antes de introduzir o tema, propés uma questao para identificar
os conhecimentos prévios da turma e observou respostas
divergentes, algumas das quais revelavam concepgdes
equivocadas. Apds uma breve discussdo coletiva sobre essas
respostas, iniciou o desenvolvimento do conteddo. Ao final da
aula, solicitou que cada estudante registrasse, individualmente, o
que havia compreendido e quais aspectos ainda considerava mais
dificeis. Ao analisar esses registros, identificou erros recorrentes e
dificuldades de compreensdo, utilizando essas informagdes para
planejar intervencdes e retomar o tema nas aulas seguintes.

Com base na situagdo apresentada, assinale a também que
expressa corretamente o uso pedagdgico do erro, de acordo com
a Técnica 2 “Planeje para o erro”.

(A) Aproveitar os erros dos alunos para construir coletivamente o
conhecimento e orientar as a¢des pedagdgicas conforme as
necessidades apresentadas durante as atividades.

(B) Considerar os erros identificados nas respostas dos alunos
como parte inerente da aprendizagem e privilegiar a
superagao auténoma de suas dificuldades.

(C) Usar as respostas divergentes dos estudantes como ponto de
partida para discussdes, tomando o consenso alcangado pela
turma como evidéncia da aprendizagem.

(D) Utilizar o erro como evidéncia da aprendizagem, uma vez que
fornece informagdes que permitem antecipar dificuldades dos
alunos e orientar as acdes pedagogicas.

(E) Priorizar os erros identificados pelos proprios estudantes
durante a autoavaliagdo, atribuindo a reflexdo individual o
papel central na definicdo das intervencdes pedagdgicas.
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Ao introduzir um novo conteudo, a professora néo inicia a aula

pela exposicdo direta dos conceitos cientificos. Antes, ela investiga

quais conhecimentos prévios os alunos ja tém sobre o tema, e

propde um debate a partir de uma situacdo-problema relacionada

ao tema. Com base nesse processo, promove a sistematizacdo dos
conceitos cientificos, conduzindo a turma ao alcance dos objetivos
de aprendizagem.

A pratica pedagogica descrita expressa a concepg¢io de ensino

como

(A) transmissdo estruturada de conhecimentos, em que o
professor expde os contelidos e os alunos os assimilam para
posterior reproducdo.

(B) facilitagdo da aprendizagem centrada nos interesses
individuais dos alunos, cabendo ao professor acompanhar as
descobertas realizadas por cada estudante.

(C) processo em que o professor atua como articulador entre o
estudante e o saber escolar, favorecendo a ampliacdo de suas
formas de pensar.

(D) organizagdo de atividades voltadas principalmente 3
motivacdo dos estudantes, como etapa preparatéria para a
apresentacdo dos conteldos curriculares.

(E) processo de aprendizagem baseado na descoberta espontinea
dos alunos, sem a necessidade de planejamento prévio de
intervencdo sistematica do professor.
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Ao fazer uma pergunta para a turma, uma professora percebe que
apenas um aluno responde imediatamente, enquanto os demais
permanecem em siléncio. Nas aulas anteriores, ela havia
observado que muitos estudantes demonstravam compreender o
conteldo, quando tinham alguns instantes para organizar o
raciocinio antes de responder.

Considerando esse contexto, a professora decide ndo passar
imediatamente a palavra ao primeiro aluno que levantou a mio,
para aguardar alguns segundos antes de ouvir qualquer resposta.
A decisdo pedagogica da espera visa

(A) conceder um intervalo de reflexdo apés a pergunta,
favorecendo uma participagdo mais ampla e respostas mais
elaboradas.

(B) garantir que os estudantes mais seguros respondam
corretamente as perguntas propostas antes de prosseguir a
atividade.

(C) identificar quais alunos conseguem responder sem qualguer
tempo adicional de elaboragdo.

(D) reduzir o ritmo da aula para diminuir a ansiedade provocada
pelas perguntas do professor.

(E) manter a atencdo dos alunos por meio de pausas prolongadas,
suspendendo a interagdo entre eles.

4

Um professor quer adotar o método da sala de aula invertida em
sua disciplina. Ele precisa decidir como organizar o tempo de
estudo e a dindmica da turma sem descaracterizar a abordagem.
A organizacdo adequada consiste em

(A) apresentar as nogdes fundamentais durante o encontro
presencial e dedicar o estudo auténomo a exercicios de
consolidacdo realizados apds a aula.

(B) substituir os procedimentos avaliativos formais por registros
de participagdo, uma vez que a responsabilidade pelo estudo
passa a ser inteiramente do estudante.

(C) concentrar as atividades de ensino em ambientes virtuais de
aprendizagem, tornando dispensdvel a realizagdo de
interagtes pedagogicas presenciais.

(D) distribuir explicagdes e exercicios ao longo das aulas de acordo
com as demandas do momento, independentemente de uma
preparagdo prévia dos estudantes.

(E) reservar o primeiro contato com os contetidos para momentos
de estudo auténomo e utilizar os encontros presenciais para
aprofundamento das aprendizagens.
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Durante a corre¢do de uma atividade, um professor observa que a
maior parte da turma cometeu o mesmo erro ao resolver
determinado exercicio. Apds analisar as respostas, ele precisa
decidir como utilizar esse erro para favorecer a aprendizagem dos
estudantes.

Com base na perspectiva de construg¢do de uma cultura positiva do
erro em sala de aula, analise as afirmativas a seguir.

I. Ao utilizar uma resolugdo incorreta como objeto de discussdo
coletiva e conduzir a turma a identificacdo do ponto em que o
raciocinio se afastou do procedimento esperado, o professor
transforma o erro em oportunidade de aprendizagem para
toda a classe.

Il. Ao evitar discutir o erro coletivamente e tratar a situacdo
apenas em conversas individuais com os estudantes, o
professor favorece a aprendizagem, pois preserva a
autoestima dos alunos sem comprometer o potencial
formativo do erro.

. Ao apresentar a resolucdo correta apos constatar que o
mesmo erro ocorreu em grande parte da turma e solicitar que
os estudantes a comparem com suas respostas, o professor
favorece a identificacdo individual do equivoco, dispensando
sua exploragdo coletiva.

Esta correto o que se afirma em

(A} I, apenas.

(B) Il, apenas.

(C) 1ell, apenas.

(D) Il e lll, apenas.

(E) I, el

6

0 fato de uma instrugdo dada pelo professor ser clara ndo é, por si

s0, suficiente para garantir que ela seja cumprida. Quando ndo é

possivel verificar prontamente se cada aluno a executou, cria-se

uma zona de incerteza que enfraquece a efetividade do que foi

solicitado.

Assinale a instru¢do que evita o problema descrito no texto.

(A) “Reflitam com atencgdo sobre as causas do fendmeno que
estudamos.”

(B) “Acompanhem no livro a passagem que estou comentando
agora.”

(C) “Revisem mentalmente as etapas do exercicio antes de
seguirmos.”

(D) “Sublinhem no texto a frase em que o autor anuncia a sua
tese.”

(E) “Retomem o argumento central que foi discutido na aula
passada.”
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Um professor de Ciéncias e Biologia desenvolveu um projeto no
qual os estudantes investigaram impactos ambientais, produziram
representacdes artisticas com ferramentas digitais, criaram um
jogo educativo sobre a Teoria da Evolugdo das Espécies e
elaboraram uma linha do tempo da evolugdo vegetal em um mural
virtual. As atividades envolveram pesquisa, criagdo, colaboragdo
entre os estudantes e uso de diferentes recursos tecnologicos.

Ao avaliar o desenvolvimento do projeto, o professor identifica
possibilidades de aprimorar as proximas atividades, buscando
maior aproximagdo com os principios da abordagem STEAM
(BACICH; HOLANDA, 2020).

Assinale a opgdo que apresenta o encaminhamento pedagogico
mais adequado para essa finalidade.

(A) Elaborar desafios com percursos previamente definidos,
orientando os estudantes por uma sequéncia comum de
procedimentos investigativos.

(B) Estruturar atividades voltadas a sistematizagdo dos conceitos
por meio de praticas multidisciplinares, favorecendo a
compreensdo integrada das disciplinas.

(C) Organizar situacdes de aprendizagem ancoradas em desafios
contextualizados, mobilizando conhecimentos de diferentes
areas para desenvolver solugdes.

(D) Planejar atividades de aprendizagem baseadas em projetos,
tomando o dominio tecnoldgico como principal indicador de
aprendizagem.

(E) Reestruturar o projeto para ampliar a socializacdo dos
produtos desenvolvidos, enfatizando a perspectiva maker
como eixo central da aprendizagem.

Uma professora de Ciéncias do 72 ano do Ensino Fundamental
desenvolveu uma aula pratica sobre densidade. Em grupos, os
estudantes testaram diferentes materiais em recipientes com
dgua, registraram quais objetos afundavam ou flutuavam, e
discutiram as hipoteses levantadas antes e depois dos
experimentos. Ao final da atividade, a professora pretende
formular uma pergunta que permita aos estudantes sintetizar o
principal conceito trabalhado e evidenciar o que aprenderam.
Com base na Técnica 26 “Arremate”, proposta por Doug Lemov em
Aula Nota 10 3.0 (2023), assinale a opgdo que apresenta a
pergunta mais adequada para o encerramento da aula.

(A) Como os conceitos estudados nesta aula ajudam a
compreender os fendmenos fisicos do cotidiano?

(B) De que maneira os materiais utilizados no experimento
poderiam ser substituidos em uma proxima aula?

(C) Em sua opinido, qual experimento realizado hoje foi o mais
interessante?

(D) Por que alguns objetos afundam e outros flutuam na agua?

(E) Que dividas sobre densidade permaneceram apos a realizacdo
dos experimentos?

PROFESSOR DE ENSIND FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO — ANOS INICIAIS — TARDE

LTI

32610

TIPO 2 - PAGINA 4

IRIEI



SECRETARIA DA EDUCAGAO DO ESTADO DE SAO PAULO

FGVW CONHECIMENTO

9

Uma professora do 82 ano do Ensino Fundamental planejou uma
aula de Lingua Portuguesa sobre figuras de linguagem, envolvendo
a leitura de poemas, a analise de letras de musicas e uma discussdo
coletiva. Durante a aula, percebeu que a andlise das musicas
despertou grande interesse dos estudantes, prolongando a
discusséo além do tempo estimado. Como ndo havia previsto
alternativas para esse tipo de situagdo, alguns grupos perderam o
foco da atividade, comprometendo o andamento da sequéncia
didatica e o desenvolvimento de todas as etapas.

Considerando a Técnica 4 “Planeje em dobro”, proposta por Doug

Lemov em Aula Nota 10 3.0(2023), assinale a opgdo que apresenta

a intervencdo docente mais adequada para preservar os objetivos

de aprendizagem previstos para a aula.

(A) Ajustar a sequéncia das atividades conforme o andamento da
aula, adequando os objetivos de aprendizagem ao tempo
disponivel.

(B) Destinar os minutos finais da aula a retomada dos conceitos
que ndo foram explorados, compensando eventuais alteraces
ocorridas durante a aula.

(C) Distribuir os materiais progressivamente durante a aula, para
garantir a atencdo dos estudantes no decorrer da tarefa em
desenvolvimento.

(D) Priorizar os minutos iniciais da aula para elaborar perguntas
em fungdo das reagdes dos estudantes, de modo a tornar a
atividade mais atraente e personalizada.

(E) Retomar ou adiar atividades conforme o andamento da aula,
apoiando-se no planejamento prévio para reduzir interrupgdes
e preservar o rigor cognitivo das tarefas.
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Um professor recém-ingressado em uma escola de Ensino
Fundamental assumiu uma turma reconhecida pela equipe
pedagodgica como desafiadora em relagdo & convivéncia e ao
cumprimento das normas. Nas primeiras semanas de aula,
observou que suas orientagbes eram frequentemente
relativizadas, suas intervencdes para organizar a dindmica da
turma produziam poucos efeitos e as interrupgbes das atividades
tornavam-se recorrentes. Na tentativa de construir um vinculo
positivo com os estudantes, adotou uma postura acolhedora e
préxima; entretanto, percebeu que a relagio estabelecida ndo se
traduzia no fortalecimento de sua autoridade docente.
Considerando a situa¢do apresentada e os principios da Disciplina
Positiva (Nelsen, Lott e Glenn, 2017), assinale a opg¢do que
apresenta a estratégia pedagégica mais adequada para fortalecer
a autoridade docente e promover uma convivéncia baseada em
respeito e responsabilidade.

(A) Estabelecer rotinas, limites e responsabilidades
compartilhadas para desenvolver a autonomia e a
autorregulagdo dos estudantes.

(B) Flexibilizar temporariamente as regras de convivéncia para
favorecer a aproximacdo do professor com a turma, reduzindo
resisténcias iniciais.

(C) Implantar um sistema de recompensas para estimular o
cumprimento das regras, com incentivos vinculados ao
comportamento esperado em sala de aula.

(D) Instituir reunides de classe para que os estudantes decidam
coletivamente as consequéncias dos comportamentos e
conduzam a resolugdo dos conflitos.

(E) Utilizar os estudantes mais participativos como modelo de
conduta para a turma, como principal estratégia para
fortalecer a autoridade docente.

Conhecimentos Especificos
em Anos Iniciais

11

Em uma atividade de Lingua Portuguesa para o 52 ano do Ensino
Fundamental, o professor apresentou aos estudantes a tirinha a
seguir.

FAZ FRIO, EU SEi.. £ A ROUPA .-PODE
MAS PRECISA LEVAR QUE A GENTE ESQUENTAR
NAO USA... QUTRA PESSOAL

TANTA ROUPA?

CLARD, PAl
> MUITA GENTE
PASSA FRIO!

https://www.tumbir.com/tirasarmandinho/tagged/frio
Apos a leitura, o professor solicitou que os estudantes explicassem
o motivo de o personagem carregar tantas roupas. Um dos
estudantes respondeu: "O personagem leva muitas roupas porgue
quer ajudar quem esta passando frio.".
Considerando que o objetivo da atividade é avaliar a capacidade
de construir sentidos a partir da articulagdo entre elementos
verbais e ndo verbais da tirinha, o professor considerou a resposta
adequada, porque o estudante
(A) localizou uma informacg3o do inicio da narrativa, identificando
o motivo de o personagem carregar muitas roupas.
(B) reconheceu o significado das falas dos personagens,
explicando a sequéncia de acontecimentos da narrativa.
(C) identificou o tema tratado na tirinha, relacionando o didlogo
entre os personagens ao contexto da estagdo do ano.
(D) realizou uma inferéncia, relacionando as informagdes verbais
e ndo verbais para compreender o sentido global da tirinha.
(E) observou os elementos visuais da tirinha, descrevendo as
caracteristicas dos personagens e do ambiente.
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Uma professora propbs aos alunos a construgdo de um mural
quadrado para uma exposigdo de trabalhos. Originalmente,
planejava-se que o mural tivesse lados medindo 1,5 metro.
Posteriormente, a escola decidiu ampliar o projeto e construir um
novo mural, também quadrado, com lados medindo o dobro do
que fora proposto inicialmente.

E correto afirmar que a area do novo mural pode ser obtida
multiplicando-se a area do mural original por

(A) 1,5.

(B) 2.

(C) 3.

(D) 4.

(E) 6.
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O nimero 234 pode ser representado na base 10 como:
2x10%+3 x 101 +4 % 100,
Essa representacdo resulta de um processo de agrupamentos
sucessivos e significa que, inicialmente, 234 unidades s3o
agrupadas de dez em dez para formar dezenas e, desse processo,
sobraram 4 unidades. Em seguida, as 23 dezenas obtidas foram
reagrupadas em centenas e, desse processo, restaram 3 dezenas
ndo agrupadas em centenas.
Um professor propde aos estudantes que utilizem essa mesma
légica para representar um numerc na base 10, e um aluno
apresenta a seguinte solucdo:
9 x 102+ 27 x 101 + 31 x 100,
O professor explica que essa é uma representagdo possivel, mas
pede que o aluno a reescreva, de modo que todos os coeficientes
das poténcias de 10 sejam algarismos do sistema decimal.
O aluno refaz corretamente obtendo
Ax10°+Bx 102+ Cx 10+ D x 100,
OvalordeCé
(A) 0.
(B) 1.
(C) 2.
(D) 3.
(E) 4.

14

Um professor propds o seguinte problema para sua turma:

“Em uma competicdo escolar, a equipe Alfa marcou 7 pontos. A

equipe Beta fez o dobro de pontos da equipe Alfa. Jé a equipe

Gama marcou 5 pontos a mais do que a equipe Beta. Quantos

pontos marcou a equipe Gama?”.

Para orientar seus alunos sobre como responder a essa pergunta

corretamente, o professor deverd ter clareza de quais sdo as

relagbes matematicas a serem utilizadas, além de identificar a

ordem em que elas devem ser aplicadas.

Assim, a pontuacdo da equipe Gama sera obtida por meio de

(A) comparagdo aditiva, seguida de uma relagdo de comparagio
multiplicativa.

(B) comparacdo aditiva, seguida de outra relacio de comparagio
aditiva.

(C) comparagdo multiplicativa, seguida de uma relagdo de
comparacao aditiva.

(D) comparagdo multiplicativa, seguida de outra relacio de
comparagao multiplicativa.

(E) comparagdo multiplicativa, seguida de uma relagio de
composicdo aditiva.
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Em uma sala de aula de 32 ano do Ensino Fundamental, durante
uma atividade de localizacdo de numeros naturais na reta
numeérica, um aluno afirma: "Professora, o 5 vem logo depois do 4.
Entdo, ndo existe nenhum numero no mundo entre o 4 e o 5,
certo?"

A fala do aluno revela uma hipotese baseada na ideia de que, no
conjunto dos numeros naturais, cada nimero possui um sucessor
imediato e que, portanto, entre dois nimeros consecutivos ndo
haveria outros valores possiveis.

Considere essa hipotese e a necessidade de favorecer a construgdo
progressiva do conceito de ndmero, sem antecipar
inadequadamente contetidos ou criar obstdaculos para futuras
ampliagbes numéricas.

Dito isso, assinale a opgdo que indica a intervencdo docente
matematicamente correta e didaticamente adequada.

(A) Validar a percepcdo inicial do aluno, explicando que,
considerando apenas os numeros naturais, ndo ha nenhum
numero natural entre 0 4 e 0 5, mas destacando que essa é
uma caracteristica especifica desse conjunto numérico e que
outros conjuntos, estudados posteriormente, apresentam
propriedades diferentes.

Utilizar uma régua escolar para mostrar fisicamente que
existem subdivisdes entre o 4 e o 5, demonstrando que a
percepgdo do aluno estd matematicamente incorreta, pois
todo intervalo representado na reta numérica contém outros
nimeros.

Antecipar a introdugdo do conjunto dos nlimeros racionais
para a turma do 39 ano, desenhando na lousa fracbes e
nimeros decimais localizados entre 0 4 e 0 5, de modo a
preparar os estudantes para o estudo da reta numérica real.
(D) Ratificar a fala do aluno como verdadeira em qualquer
situagdo, evitando questionamentos que possam gerar
inseguranga em relacdo ao conceito de nimero.

Explicar ao aluno que, no Ensino Fundamental, a reta numérica
serve apenas para ordenar nimeros naturais e que a existéncia
de nimeros entre dois pontos da reta sera discutida somente
em estudos posteriores.

(B

(€

(E
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Em uma turma de 42 ano do Ensino Fundamental, o professor
apresenta aos estudantes duas figuras representando o mesmo
inteiro.

Uma das figuras esté dividida em 2 partes iguais, sendo uma delas
destacada. A outra figura estad dividida em 4 partes iguais, sendo
duas delas destacadas. Ao observar as representagdes, um aluno
afirma: "Professor, a segunda figura mostra uma quantidade
maior, porque ela tem duas partes pintadas e a primeira tem
apenas uma.". ;

Considerando o raciocinio utilizado pelo aluno e o objetivo de

favorecer a construgdo do conceito de equivaléncia de fragdes,

assinale a opgdo que apresenta o encaminhamento pedagdgico
matematicamente correto e didaticamente mais adequado.

(A) Explicar ao estudante que a segunda figura representa uma
quantidade maior, pois possui duas partes pintadas, enquanto
a primeira possui apenas uma.

(B) Informar diretamente que as duas figuras representam a
mesma guantidade e que fragcdes equivalentes constituem um
contetido a ser estudado em séries futuras.

(C) Orientar o aluno a comparar apenas os denominadores das
fragbes representadas, concluindo que % é menor que %

(D) Orientar o aluno a comparar apenas os numeradores das
fragBes representadas, concluindo que Eé maior que %

(E) Propor que o aluno compare as dreas pintadas das duas figuras
e investigue como uma mesma quantidade pode ser
representada por diferentes fragdes.
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Em uma atividade sobre Tratamento da Informagdo, a professora
apresentou uma tabela de frequéncias contendo a preferéncia
esportiva dos alunos.

Futebol
Voleibol

Em seguida, apresentou os mesmos dados em um grafico de barras
verticais.

12

10

= i IR
Futebol Voleibol

Ao analisar o grafico, uma aluna afirmou: "Professora, a barra do
futebol tem 6 quadradinhos pintados de altura e a do voleibol tem
3 quadradinhos. Entéo, o futebol recebeu exatamente 3 votos a
mais que o vélei."

Tomando a resposta da aluna como uma evidéncia de sua forma
de interpretar representag8es estatisticas, a professora identificou
que ela confundiu a unidade geométrica de construcdo do gréfico
(os quadradinhos da malha) com a unidade de medida da variavel
representada (os votos), desconsiderando a escala indicada no
eixo vertical.

A docente pretende realizar uma intervengdo que favorega a
compreensdo da relagio entre a escala gréfica e os valores
representados, levando a estudante a revisar sua interpretacdo de
forma auténoma.

0O encaminhamento pedagodgico matematicamente correto e
didaticamente mais adequado é

(A) validar a resposta da aluna, explicando que, em gréficos
estatisticos sobre malhas quadriculadas, a contagem fisica dos
quadradinhos pintados sempre prevalece sobre os valores
numéricos indicados nos eixos.

orientar a aluna a desconsiderar o eixo vertical e redefinir a
escala do grafico, redesenhando a barra do futebol com 12
quadradinhos e a do voleibol com 6, visto que gréficos com
escalas ndo unitdrias sio inadequados para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

explicar para a aluna que a sua conclusdo esta correta, porque
arazdo entre as alturas das barras (6:3) equivale a razdo entre
as frequéncias absolutas (12:6), o que torna a diferenca
absoluta em votos irrelevante para a interpretagdo de gréficos
estatisticos.

(C

_—

(D

—

solicitar que a aluna observe os valores correspondentes ao
topo de cada barra no eixo vertical e confronte a sua hipotese
com as frequéncias reais da tabela, orientando-a a perceber
que, devido 3 escala adotada, cada quadradinho da malha
representa 2 votos.

induzir a aluna a comparar apenas a diferenca visual entre as
alturas das barras (6 — 3 = 3) e concluir que a diferenca em
votos também é 3, explicando que a escala interfere nos
valores totais de cada categoria, mas ndo altera as diferengas
absolutas entre elas.

(E
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Em uma aula de geometria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, um professor apresenta uma figura geomeétrica
plana construida com 6 quadrados idénticos, cada um com lado de
medida 1, justapostos, isto &, unidos por pelo menos uma aresta
completa e sem sobreposigdo.

O professor propds aos alunos que construissem novas figuras
planas que poderiam ser formadas mudando a posicdo de pelo
menos um desses quadrados, desde que todas as novas
configuracdes mantivessem as condi¢des de justaposigio.

Considerando essa situagdo, é correto concluir que o perimetro de
uma possivel figura formada

(A) pode valer 8.

(B) pode valer 9.

(C) pode valer 11.

(D) sempre valera 12.

(E) pode valer 14,

19

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que, no 22 ano
do Ensino Fundamental, o desenvolvimento do pensamento
multiplicativo deve ser iniciado por meio do significado de
multiplicacdo como adicdo de parcelas iguais (Habilidade
EFO2MAQ7). Considerando essa orientagdo, um professor
elaborou cinco situages-problema para apresentar a sua turma.
A opgdo que apresenta a situagdo-problema que corresponde
estritamente a defini¢do de multiplicacdo como adigdo de parcelas
iguais indicada pela BNCC para esse ano de escolaridade é:

(A) Lucas tem 15 figurinhas e quer distribui-las igualmente entre
seus 3 amigos. Quantas figurinhas cada amigo recebera?

(B) Em cada uma das 3 caixas de ldpis de cor ha 6 lapis. Quantos
lapis de cor ha no total dessas caixas?

(C) Mariana tem 12 anos. Sua irm3 mais velha tem o triplo da sua
idade. Quantos anos tem a irm3 de Mariana?

(D) Julia comprou 4 blusas e 3 saias de cores diferentes. De
quantas maneiras distintas ela pode se vestir combinando uma
blusa e uma saia?

(E) Carlos e Pedro colecionam carrinhos. Carlos tem 18 carrinhos,
o que corresponde a duas vezes a quantidade de Pedro.
Quantos carrinhos Pedro possui?

20

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde o trabalho com
sequéncias numéricas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
para que os estudantes desenvolvam a capacidade de identificar
regularidades e de verificar leis de formacao.

Partindo dessas diretrizes, em uma aula de Matematica do 4¢ ano
do Ensino Fundamental, um professor apresentou aos alunos a
seguinte sequéncia de numeros:

1,4,7,610, 13, 16, ...

Em seguida, pediu que os alunos descrevessem a regularidade

observada e indicassem os proximos dois termos da sequéncia.

Assinale a opcdo que descreve corretamente a lei de formacao

dessa sequéncia e os termos que lhe ddo continuidade.

(A) Trata-se de uma sequéncia cujo padrdo consiste em multiplicar
o termo anterior por 4, sendo os proximos termos 20 e 24.

(B) Trata-se de uma sequéncia cujo padrdo consiste em somar 2
unidades ao termo anterior, sendo os proximos termos 18 e
20.

(C) Trata-se de uma sequéncia cujo padrdo consiste em somar 3
unidades ao termo anterior, sendo os préximos termos 19 e
22.

(D) Trata-se de uma sequéncia cujo padrdo consiste em alternar,
desde o primeiro termo, nimeros primos e compostos, sendo
0s proximos termos 17 e 20.

(E) Trata-se de uma sequéncia de quadrados perfeitos
intercalados, cujo padrdo consiste em adicionar numeros
impares consecutivos, sendo os proximos termos 25 e 36.

21

No ensino do Sistema de Numeragdo Decimal nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a proposta curricular orienta que os nimeros
sejam apresentados aos alunos em diferentes contextos sociais.
Isso significa reconhecer que os numeros assumem distintas
fungGes no cotidiano, como contar, medir, ordenar e codificar.
Em uma aula sobre esse tema, um professor apresentou aos
alunos o seguinte texto:

O Onibus da linha 415 saiu pontualmente as 14 horas da
plataforma 3, transportando os primeiros 25 passageiros que
compraram as passagens para a viagem de 120 quilémetros.
Considerando a ordem em que os numeros aparecem no texto, as
suas respectivas funcbes no cotidiano sdo as seguintes:

(A) contagem, medida, ordem, cédigo e medida.

(B) medida, ordem, codigo, contagem e medida.

(C) codigo, contagem, ordem, contagem e cadigo.

(D) ordem, medida, contagem, cédigo e contagem.

(E) codigo, medida, ordem, contagem e medida.
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O uso de malhas quadriculadas é uma estratégia fundamental para
a introducdo do conceito de drea no Ensino Fundamental,
permitindo a contagem de unidades quadradas.

Um professor pediu que seus alunos calculassem a drea de uma
figura desenhada em uma malha quadriculada, na qual cada
quadradinho possui area de 1 cm?,

A figura desenhada continha 6 quadradinhos completamente
preenchidos e 4 quadradinhos cortados exatamente na diagonal.

Ao coletar as respostas, o professor percebeu que um grupo de
alunos contou todas as regides delimitadas de forma igual, sem
diferenciar os quadradinhos inteiros das metades.

Para intervir de maneira adequada, o professor deve mostrar que
o resultado esperado é

(A) 10 cm?, pois qualquer regido fechada na malha conta como
uma unidade inteira de superficie.

(B) 8 cm?, pois as quatro metades de quadradinhos devem ser
combinadas para formar duas unidades inteiras.

(€) 7 cm?, pois cada duas metades de quadradinho correspondem
a um quarto da unidade de drea padrdo.

(D) 6 cm?, pois apenas os quadradinhos totalmente preenchidos
devem ser contabilizados no célculo de dreas.

(E) 5 cm?, pois as metades devem ser subtraidas do total de
quadradinhos inteiros preenchidos.

23

Um professor apresentou a turma um grafico com as temperaturas
maxima e minima registradas em uma cidade durante um dia de
inverno: 12 °C e 4 °C abaixo de zero.

Ao pedir que calculassem a variacdo de temperatura nesse dia, um
aluno respondeu: “A variagéo foi de 8 graus Celsius, porque 12
menos 4 é igual a 8.”.

Nesse contexto, a intervencdo pedagégica mais adequada deve
favorecer a compreensdo de que

(A) a temperatura abaixo de zero deve ser desconsiderada no
calculo de variacdes, pois grandezas climaticas ndo admitem
valores negativos na contagem do tempo.

o calculo de variagdo exige a divisdo do valor mais alto pelo
valor mais baixo, gerando um intervalo proporcional
equivalente a 3 graus Celsius.

a variagdo corresponde a distancia entre as duas temperaturas
na reta numérica, considerando o percurso do 4 negativo até
o zero e, depois, do zero até o 12 positivo, totalizando 16 graus
Celsius.

a palavra variagdo, na matematica dos anos iniciais, indica
apenas a soma simples dos dois nimeros da situagdo,
resultando sempre em 8 graus Celsius.

o sinal de menos deve ser aplicado apenas ao nimero maior,
transformando a operacdo em 4 menos 12, cujo resultado
ahsoluto final seria 16 graus Celsius.

(8

(€

(D

24

A transic3o dos nimeros naturais para os nimeros racionais exige
que os estudantes compreendam que as regras de comparacao de
ordens decimais diferem daquelas aplicadas aos nimeros inteiros.

Durante uma atividade, um professor pediu que a turma

organizasse 0s seguintes nimeros em ordem crescente, do menor

para o maior:
0,7 0,25 0,125 0,62

Um aluno apresentou a seguinte resposta: "0,7 é o menor de todos

porque s6 tem uma casa, e o maior é 0,125 porque 125 tem trés

algarismos".

Assinale a opgdo que apresenta o equivoce conceitual associado a

dificuldade do aluno na comparagdo de niimeros decimais.

(A) Incompreensio da existéncia do niimero zero a esquerda,
assumindo que a auséncia de uma parte inteira anula o valor
das fragdes.

(B) Confusdo entre os conceitos de drea e perimetro, acreditando
que a quantidade de algarismos altera a representacao
geométrica do namero.

(C) Aplicacio incorreta das regras de arredondamento,
considerando apenas a primeira casa decimal apos a virgula
para definir a magnitude do ndmero.

(D) Inversio das ordens de grandeza da reta numérica,
confundindo a posigdo dos nimeros positivos com a
representacgdo de valores negativos.

(E) Crenca de que o nimero que possui a maior quantidade de
algarismos na parte decimal é necessariamente o maior.

25

Uma professora apresenta a seguinte situagdo-problema aos seus
alunos:

Pedro néo tinha qualquer figurinha quando comprou, na banca de
jornais, 8 pacotes de figurinhas para seu novo dlbum. Todos os
pacotes continham a mesma quantidade de figurinhas. Antes de
abrir os pacotes, Licio, seu amigo, deu-lhe mais 10 figurinhas, de
modo que Pedro passou a ter, ao todo, 66 figurinhas. Quantas
figurinhas havia em cada pacote?

A professora orienta os alunos a resolverem esse problema
utilizando a estratégia da reversibilidade.

Para isso, deve-se

(A) subtrair 10 de 66 e, em seguida, dividir esse resultado por 8.
(B) subtrair 8 de 66 e, em seguida, dividir esse resultado por 10.
(C) dividir 66 por 8 e, em seguida, subtrair 10 desse resultado.

(D) dividir 66 por 10 e, em seguida, subtrair 8 desse resultado.

(E) multiplicar 66 por 8 e, em seguida, somar 10 a esse resultado.
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Em uma aula de 52 ano do Ensino Fundamental, o docente solicita
aos estudantes que registrem a duracdo de uma atividade
esportiva (2 horas e 15 minutos) utilizando apenas a unidade
"hora" na forma decimal.

0 aluno Lucas escreve no quadro: “2,15 h”.

Esse registro evidencia a aplicagdo indevida das regras do Sistema
Decimal (base 10) sobre uma grandeza que envolve o uso do
Sistema Sexagesimal (base 60).

Considerando @  necessidade de uma intervencdo
matematicamente precisa e didaticamente adequada, que
favorega a compreensdo do estudante e o leve a construir
autonomamente a resposta correta, analise as afirmativas a
seguir.

I. O registro de Lucas evidencia uma aplicacdo inadequada da
légica do sistema decimal, pois ele interpretou os minutos
como se correspondessem diretamente aos algarismos apds a
virgula, desconsiderando que a relagdo entre hora e minuto é
organizada pelo sistema sexagesimal.

Uma intervengdo adequada do docente consiste em propor
que Lucas analise a relagdo entre minutos e uma hora,
identificando que 15 minutos correspondem a 15/60 de uma
hora e, portanto, que o registro correto da duragéo é 2,25 h.
Para favorecer a aprendizagem, a professora deve corrigir o
registro de Lucas e apresentar a regra de trés como o
procedimento padrdo para realizar conversdes entre unidades
de tempo, sem discutir o significado da relagdo entre hora e
minuto.

Esta correto o que se afirma em
(A) lell, apenas.

(B) lelll, apenas.

(C) 1, apenas.

(D} Ill, apenas.

(E) 1, Il e .

27

Leia o texto a seguir.

A BNCC reconhece a especificidade da alfabetizacdo e propde a
mescla de duas linhas de ensino: a primeira indica a centralidade
do texto e o trabalho com as praticas sociais de leitura e escrita; a
segunda soma a isso o planejamento de atividades que permitam
aos alunos refletirem sobre o sistema de escrita alfabética
(estudar, por exemplo, as relagdes entre sons e letras e investigar
com quantas e quais letras se escreve uma palavra, e onde elas
devem estar posicionadas ou como se organizam as silabas).

Uma das func¢Bes da escola hoje é alfabetizar os alunos em um
contexto letrado, ou seja, em um contexto que envolva as praticas
sociais de leitura e escrita. Com essa aprendizagem, os alunos
tornam-se usuarios da escrita em suas diferentes fungdes sociais,
mesmo ndo estando ainda alfabetizados. Para se alfabetizar, é
preciso compreender para que serve a escrita, atribuindo-lhe
significado e percebendo o que ela representa e como representa.
Adaptado de https://www.revistamaiseducacao.com/en/artigosv5-n9-novembro-
2022/18/
Ao discutir as especificidades da alfabetizagdo na BNCC, a
concepgdo apresentada no excerto orienta praticas pedagdgicas
que visam

(A) organizar o ensino com base nas relacdes entre sons e letras,
articulando atividades de leitura de palavras e pequenos
textos.

(B) estruturar o trabalho com textos de circulacio social,
associando a leitura a situacbes de uso da escrita em
diferentes contextos comunicativos.

(C) articular o trabalho com textos significativos as atividades de
reflexdo sobre o sistema de escrita, considerando a escrita
como pratica social e sistema notacional.

(D) desenvolver o ensino da escrita a partir da andlise de palavras
e silabas, integrando essa reflexdo a leitura e a escrita de
textos sociais.

(E) planejar atividades de leitura e escrita, combinando o trabalho
com textos de circulagdo social e a anadlise das relacdes entre
grafemas e sons.

28

Géneros discursivos sdo tipos relativamente estdveis de
enunciados que, produzidos nas diferentes esferas de utilizagéo da
lingua, organizam o discurso. Todo e gualguer discurso estd
vinculado & histéria e ao mundo social.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 530 Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 279
A concepcdo de géneros discursivos apresentada por Bakhtin
implica que o ensino de Lingua Portuguesa deve considerar a
linguagem em seus contextos de uso.
Nessa perspectiva, assinale a pratica pedagdgica mais coerente
com esse entendimento.

(A) Planejar atividades que explorem as caracteristicas
composicionais e linguisticas dos géneros, favorecendo seu
reconhecimento em diferentes textos.

(B) Selecionar géneros discursivos de complexidade crescente,
priorizando sua sistematizacdo ao longo do Ensino
Fundamental.

(C) Organizar o ensino dos géneros a partir de modelos textuais,
enfatizando que sua leitura deve ocorrer a partir de sua
estrutura e sua organizagao composicional.

(D) Desenvolver praticas de leitura e producdo de géneros em
situagdes de uso, considerando sua finalidade e o contexto de
circulagdo.

(E) Propor atividades de interpretagao, leitura e produgio textual
com foco na ampliacdo do repertério de géneros dos
estudantes.
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Na prdatica da expressGo oral, o envolvimento lidico e a
informalidade parecem predominar nas atividades propostas na
escola, particularmente por meio daquele que vem sendo o
instrumento privilegiado de acompanhamento das aulas: o livro
diddtico. Ordens como "converse com seu colega”, "exponha sua
opinido" e "discuta em grupo”, tdo vagas quanto pouco razodveis,
costumam suceder-se nas atividades propostas, em geral, ao final
das ligbes, sem qualquer sistematizacdo ou justificativa.

Ora, a mera oralidade néo caracteriza pedagogicamente a
atividade de uso da linguagem em situacbes formais e informais de
comunicagdo oral.

Adaptado de TEIXEIRA, Lucia. Géneros orais na escola. In:
https://doi.org/10.1590/52176-45732012000100014

Considerando as criticas apresentadas no excerto sobre o trabalho
com os géneros orais na escola, é correto afirmar que o professor
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve

(A) planejar atividades de oralidade com objetivos definidos,
considerando as caracteristicas dos géneros orais e das
situacdes comunicativas.

(B) propor situages de interacdo oral que favorecam a
participagdo  dos  estudantes, acompanhando  seu
desenvolvimento ao longo das atividades.

(C) organizar momentos de discussdo coletiva, estimulando os
estudantes a expressarem suas opinides sobre os temas
estudados.

(D) desenvolver atividades de fala e escuta articuladas as demais
préticas de linguagem, ampliando o repertério comunicativo
da turma.

(E) incentivar a participagdo dos estudantes em diferentes
situagBes de comunicacdo, valorizando a espontaneidade das
manifestagées orais.

30

A oralidade constitui uma prdtica social interativa voltada para fins
comunicativos, que se realiza por meio de diferentes géneros
textuais fundamentados na modalidade sonora, variando de
situagbes mais informais a mais formais, conforme o contexto de
uso. O letramento, por sua vez, compreende as diversas prdticas
sociais de leitura e escrita. A fala é uma forma de producéo textual-
discursiva na modalidade oral, realizada sem o emprego de
tecnologias além do préprio aparato fonador humano. A escrita,
por sua vez, € uma forma de produglo textual-discursiva com
caracteristicas materiais préprias, marcada por sua constituicdo

grdfica.
Adaptado de MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita; atividades de
retextualizagdo. S3o Paulo: Cortez, 2001. p.93.

Com base nas concepgdes de oralidade, fala, escrita e letramento
apresentadas no excerto, assinale a prdtica pedagégica que
melhor traduz essas ideias no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

(A) Concentrar o ensino da lingua em atividades de leitura e
produgdo escrita, por serem consideradas as principais formas
de desenvolvimento da competéncia linguistica.

(B} Promover atividades de oralidade como preparacdo para a
aprendizagem da escrita, respeitando as etapas do processo
de alfabetizacgdo.

(C) Organizar praticas de comunicacdo oral e escrita de forma
progressiva, priorizando a consolidagdo da modalidade escrita
ao longo da escolarizagdo.

(D) Selecionar géneros adequados & faixa etaria dos estudantes,
incentivando sua utilizagdo em diferentes situacdes de
aprendizagem.

(E) Planejar atividades que explorem as especificidades da fala e
da escrita, reconhecendo ambas como praticas de linguagem
presentes em diferentes contextos de comunicagdo.

31

A consciéncia fonoldgica consiste na capacidade de focalizar os

segmentos sonoros da fala e de refletir sobre eles, identificando,

comparando, segmentando e manipulando silabas, rimas e

fonemas. Essa habilidade favorece a apropriagéo do sistema de

escrita alfabética.
Adaptado de SOARES, Magda. Alfabetizagdo: o questdo dos métodos. Sio Paulo:
Contexto, 2016.

A concepgdo sobre consciéncia fonolégica apresentada no texto

orienta o professor, no processo de alfabetizacio, a

(A) desenvolver praticas de leitura compartilhada, explorando a

compreensdo dos textos e a ampliagio do repertdrio

linguistico dos estudantes.

planejar atividades de produgdo escrita que incentivem os

estudantes a registrar hipdteses e ampliar o dominio do

sistema de escrita.

(C) propor atividades em que os estudantes identifiquem,
comparem e manipulem sons, silabas e rimas presentes nas
palavras.

(D} organizar situagdes de andlise de diferentes géneros textuais,
observando sua estrutura composicional e sua finalidade
comunicativa.

(E) promover atividades de leitura e escrita de palavras e textos,
favorecendo o reconhecimento das convencdes da lingua
escrita.

(B
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Dileta Delmanto ressalta que a escola deve assumir como uma de
suas principais responsabilidades a formagdo de leitores,
direcionando seu trabalho para prdticas que desenvolvam nos
estudantes a capacidade de utilizar a leitura para enfrentar os
desafios da vida em sociedade. A autora acrescenta que, diante
das constantes transformagbes do mundo contempordneo, cabe a
escola oferecer aos estudantes instrumentos que lhes permitam
buscar, analisar, selecionar, relacionar e organizar as informagées
complexas do mundo contemporéneo.
GONCALVES, Debora 5. N. A importancia da leitura nos anos iniciais escolares. In:
https://www.ffp.uerj.br/arquivos/dedu/monografias/dsng.pdf

Considerando a concepg¢do de leitura apresentada no excerto,

assinale a pratica pedagégica mais coerente com a formagio de

leitores capazes de utilizar a leitura para atuar nas diferentes
situactes da vida em sociedade.

(A) Incentivar os estudantes a identificar informacdes explicitas e
a justificar suas respostas com base nos elementos
apresentados pelo texto.

(B) Promover situagBes de leitura de diferentes géneros,
ampliando o repertdrio cultural e o interesse dos estudantes
pela leitura.

(C) Orientar os estudantes a comparar informagdes provenientes
de diferentes textos, discutindo sua pertinéncia para
responder a uma situagdo proposta.

(D) Desenvolver atividades de leitura voltadas ao reconhecimento
da organizagdo composicional e dos recursos linguisticos
empregados nos textos.

(E) Planejar situagdes em que os estudantes mobilizem
informag&es obtidas na leitura para resolver problemas, tomar
decisbes e participar de préticas sociais.

33
Ou isto ou aquilo

Ou se tem chuva e ndo se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuval

Ou se cal¢a a luva e ndo se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calga a luval

Quem sobe nos ares nao fica no chdo,
quem fica no chdo ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que nio se possa
estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!
Ndo sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda

qual é melhor: se é isto ou aquilo.
MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aqguilo - Edigdo comemorativa - 60 anos. Global
Editora: S3o Paulo, 2024.

Ao utilizar o poema em uma atividade de leitura nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, o professor pretende desenvolver, de

forma articulada, a fluéncia leitora e a analise linguistica.

Para isso, a pratica pedagdgica mais adequada consiste em

(A) solicitar que os estudantes identifiguem as palavras
desconhecidas no poema e pesquisem seus significados em
um dicionario.

(B) propor a leitura silenciosa do poema e a posterior identificagao
do tema principal expresso pela autora.

(C) promover leituras expressivas do poema, explorando a
entonagdo, o ritmo e a repetigdo, e discutir os efeitos de
sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

(D) orientar a cépia do poema, destacando o uso correto da
pontuacdo e da ortografia das palavras.

(E) realizar a andlise da estrutura do poema, identificando versos,
estrofes e rimas de forma isolada do contexto de leitura.
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Em uma atividade avaliativa no 52 ano do Ensino Fundamental, o
professor trabalhou a fabula de Esopo A Lebre e a Tartaruga, cuja
moral destaca que a paciéncia e a disciplina contribuem para a
conquista dos objetivos. Apds a leitura da fabula, o professor
solicitou que os estudantes explicassem a relagdo entre o
comportamento das personagens e a moral da histdria.

Ao analisar as respostas, observou que muitos estudantes apenas
recontaram a sequéncia dos acontecimentos, sem explicitar a
relagdo entre as agBes das personagens e o ensinamento da
fabula.

Considerando esse diagnéstico, assinale a opgdo que indica a
intervengdo pedagodgica mais adequada para favorecer o
desenvolvimento da habilidade de relacionar os acontecimentos
da narrativa a moral da fabula. -

(A) Solicitar que os estudantes releiam a fdbula para localizar
informacGes explicitas sobre a corrida.

(B) Pedir que identifiquem os personagens principais e os
acontecimentos mais importantes da narrativa.

(C) Promover uma discussdo em que os estudantes expliquem
como as agdes de cada personagem justificam a moral da
historia, fundamentando suas respostas com elementos do
texto.

(D) Orientar a produgdo de um resumo da fabula destacando os
principais acontecimentos.

(E) Solicitar a identificacdo de palavras desconhecidas para
ampliar a compreensdo do vocabuldrio do texto.
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Em uma atividade avaliativa de Lingua Portuguesa, o professor
apresentou aos estudantes do 42 ano do Ensino Fundamental um
cartaz da campanha da Anvisa sobre a importancia da higienizacdo
das maos.

 Higienize
suas Maos

L R

https://www.aracaju.se.gov.brfagencia_de_noticias
Apds a leitura da pega, o docente solicitou que explicassem a
funcdo dos elementos imagéticos em relagdo ao objetivo da
campanha: Além das palavras, o cartaz utiliza imagens para
transmitir uma mensagem. Expliguem qual € a importéncia dessas
imagens para convencer as pessoas a higienizarem as mdos.

Ao analisar as respostas produzidas pelos estudantes, o professor
identificou que a atividade permitiu verificar se eles
compreenderam a funcdo dos elementos imagéticos presentes na
campanha em relagdo ao objetivo comunicativo do texto.

Nesse contexto, a aprendizagem esperada pelo professor
corresponde a compreensdo de que os elementos imagéticos

(A) contribuem para tornar a campanha mais chamativa e
favorecem o interesse do leitor.

reforgam visualmente a importancia da higienizagdo das m3os
e da prevengdo de doengas.

(B)

(C) podem substituir a mensagem escrita em alguns trechos da
campanha.
(D) complementam a informacdo, mas ndo interferem na

mensagem da campanha.
organizam a composicdo visual do cartaz e orientam a leitura
da mensagem.

(E)
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Leia a noticia a seguir

Copa do Mundo é tema de projeto pedagdgico para ampliar o
aprendizado na Educagéio Infantil.
Com inspira¢do do torneio esportivo em sala de aula, iniciativa
ajuda a desenvolver habilidades socioemocionais, ampliar o
repertdrio cultural e tornar o aprendizado mais significativo.

% Por Maria Avelar - 11/06/2026
A Copa do Mundo € um dos eventos que mais mobilizam pessoas
em diferentes paises e culturas. Nas escolas, esse interesse natural
das crigngas pelo torneio pode se transformar em uma
oportunidade pedagdgica capaz de promover aprendizagens que
vio muito além do futebol. Utilizando o tema como ponto de
partida, educadores conseguem trabalhar contetdos relacionados
g diversidade cultural, linguagem, movimento, convivéncia,
cidadania e habilidades socioemocionais.

https://gazetadasemana.com.br/noticia/285738

Inspirado pela proximidade da Copa do Mundo, um professor dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental propée um projeto tematico
de letramento. Em uma das aulas, utiliza a noticia como texto de
referéncia para desenvolver atividades de linguagem.

Considerando os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa nos

Anos Iniciais, especialmente no contexto da alfabetiza¢do e do

letramento, a proposta pedagdgica mais adequada deve priorizar

(A) aidentificacdo de informagdes explicitas no texto, com foco na

memorizacio ortografica e de dados especificos como datas,

nomes e locais.

o trabalho com o género noticia, explorando sua fungao social,

sua organizagdo composicional e as condi¢des de produgdo e

circulagdo.

o ensino de regras ortograficas relacionadas ao uso de

maiusculas em nomes proprios e datas comemorativas

presentes no texto.

a leitura oral em voz alta, com foco na fluéncia e na entonagdo

adequada das frases, a partir dos sinais de pontuacdo

caracteristicos do género.

(E) a produgdo de resumos escritos do texto, com énfase na
andlise e na redugdo de informagdes e na copia de trechos
principais.

(B

(C

(D
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Hoje, como no passado, a tarefa mais importante e também a mais
dificil na criagéo de uma crianga € ajudd-la a encontrar significado
na vida. Muitas experiéncias de crescimento sfo necessdrias para
se chegar a isso. A crianca, @ medida que se desenvolve, deve
aprender passo a passo a se entender melhor; com isso, torna-se
mais capaz de entender os outros e, eventualmente, pode se

relacionar com eles de forma mutuamente satisfatoria e

significativa.

BETTELHEIM, Bruno. Psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021,

p. 9.

No excerto, o autor compreende o desenvolvimento infantil como

um processo marcado pela

(A) aquisicdo progressiva de habilidades cognitivas e sociais que
permitem & crianca, por meio da maturacdo bioldgica, atingir
de forma natural a compreensdo do mundo adulto.

(B) necessidade de instrugdo sistematica e antecipada de
contetdos escolares formais, de modo que a crianga alcance
niveis elevados de desempenho académico.

(C) construgdo gradual de sentido sobre si e sobre o0 mundo, em
que o autoconhecimento favorece a compreensdo dos outros
e a capacidade de estabelecer relaces significativas.

(D) dependéncia das experiéncias escolares formais, sendo a
escola um espaco legitimo de desenvolvimento emocional e
social da crianga.

(E) centralidade da imitacdo de comportamentos adultos como
principal mecanismo de aprendizagem e desenvolvimento de
competéncias sociais.
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O nefasto ditado - “quem sabe faz, quem néo sabe ensing” - pode
ser ouvido em todas as linguas, sugerindo que o professor é um
profissional, digamos, menos capacitado do que os outros, porque
se conforma em ndo produzir conhecimentos para apenas
reproduzi-lo. Quantos de nés nédo despertamos mal disfar¢ados
semblantes de piedade, ao contarmos para a familia que
resolvemos ser professores? Parece que pensam: coitado, ele ou
ela podia ser coisa melhor.

Adaptado de BERNARDO, Gustavo. Conversas com um professor de literatura. Sio
Paulo: Rocco, 2014. p. 85,

No excerto, o autor problematiza uma representagdo social da
docéncia.

Do ponto de vista da construgdo linguistica e do sentido global do
texto, é correto afirmar que

(A) o uso do discurso direto em “quem sabe faz, quem ndo sabe
ensina” produz efeito de distanciamento critico em relagdo ao
ditado, indicando posicionamento avaliativo do autor.

(B) o uso da expressio “digamos” funciona como recurso
linguistico que atenua e, simultaneamente, sugere ironia na
caracterizacio do professor como “menos capacitado”.

(C) o emprego da forma verbal “se conforma” expressa valor
avaliativo que contribui para a critica a ideia de que o professor
apenas reproduz conhecimentos.

(D) a estrutura “quantos de nds ndo despertamos” produz efeito

de generalizagdo da experiéncia, indicando que a piedade ao

professor é socialmente recorrente.

o trecho apresenta uma descrigdo neutra de uma opinido

popular sobre a docéncia, sem explicitagdo de posicionamento

critico do enunciador.

(E
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Leia o trecho a seguir.
Esta historia que eu vou contar aconteceu na minha rua.

Quer dizer, eu nem sei se aconteceu no duro, que ela parece
umas histérias que a minha mde inventa que é pra convencer a
gente a se comportar bem, a arrumar o quarto direitinho, a néo
espalhar lixo por todo lado.

Mas quem contou ndo foi a mde de ninguém, néo.

Quem me contou foi o Armandinho, que ouviu da prépria Xuxa,
que era empregada na casa do Waldisney.

O Waldisney era um menino como todo mundo. Nem melhor,
nem pior.
Era louco por videogame, por flocos de milho e por filme de
pancadaria.
ROCHA, Ruth. O menino que quase morreu afogado no lixo. 530 Paulo: Salamandra,
2015.
Ao utilizar esse trecho em uma atividade de leitura, o professor do
32 ano do Ensino Fundamental pretende desenvolver a
compreensdo leitora dos estudantes, explorando como as
intervencbes do narrador contribuem para a construcio de
sentidos no texto.
Nesse cendrio, a prética pedagdgica mais adequada consiste em
(A) solicitar que os estudantes identifiquem informagdes que
caracterizam a personagem principal e expliqguem sua
importancia para a narrativa.
(B) propor questdes que levem os estudantes a localizar as
informagdes explicitas que apresentam o tempo, o espago e os
personagens da histéria.
explorar o significado de palavras e expresses utilizadas pelo
narrador, relacionando-as ao contexto de uso em que
aparecem.

(C

(D) orientar os estudantes a reconhecer a sequéncia em gue os
fatos sdo apresentados, identificando as informacdes que
introduzem a narrativa.

(E) levar os estudantes a analisar como o narrador dialoga com o
leitor, construindo efeitos de sentido por meio de
comentarios, duvidas e informacdes implicitas.
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Plantar uma drvore por semana, pelo menos quatro drvores por
més, cinquenta e duas drvores por ano... Em vinte anos eu poderia
plantar mais de mil drvores e... Uau! Que sonho! Era isso o que eu
queria mesmo! Quem sabe um dia as pessoas véo apontar para
mim na rua e dizer:

— Olha s6, Id vai aguela garota que plantou mil érvores!

LINS E SILVA, Flavia. Didrio de Pilar na Amazdnia. Rio de Janeiro: Editora Pequena

Zahar, 2023.

Ao utilizar esse trecho em uma atividade de producio textual com
estudantes do 42 ano do Ensino Fundamental, o professor
pretende explorar o efeito das projecdes futuras na continuidade
narrativa.
Para isso, a proposta de escrita deve

(A) incentivar os estudantes a produzirem narrativas em que o
desfecho articule acgBes futuras a partir de situacdes
apresentadas ao longo do enredo.

(B) propor a escrita de narrativas baseadas em experiéncias
pessoais, com énfase na organizacdo sequencial dos
acontecimentos vividos.

(C) explorar a continuidade da narrativa por meio da criacio de
hipoteses, desejos e possibilidades futuras para os
personagens.

(D) orientar uma reescrita mais desenvolvida do texto com foco na
ampliagdo de detalhes descritivos e na organizacdo dos
paragrafos.

(E) desenvolver atividades de producdo textual voltadas a

recontagem da historia, preservando os eventos principais e
sua ordem original.
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